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In Hamburg startete die Umstellung vom neunstufigen Gymnasium (G 9) auf das
achtstufige Gymnasium (G 8) im Schuljahr 2002/03 mit der Jahrgangsstufe 5, sodass
der erste G 8-Jahrgang im Sommer 2010 das Abitur ablegte, gemeinsam mit dem
letzten G 9-Jahrgang. Anders als in anderen Bundeslandern (vgl. hierzu Klemm,
2013; Kihn, 2013) erfolgte diese Schulzeitverkiirzung ohne Kirzung der Unterrichts-
zeit — das bisherige Unterrichtsvolumen von insgesamt 265 Wochenstunden in den
Sekundarstufen | und Il blieb unverandert: Die Wochenstundenzahl in der Sekundar-
stufe | (Jahrgangsstufen 5 bis 10) wurde um 19 auf 197 Wochenstunden erhdht, die
Wochenstundenzahl in der Sekundarstufe Il wurde um 19 auf 68 Wochenstunden
reduziert. Die bisherige Vorstufe entfiel (bzw. wurde in die Jahrgangsstufe 10
vorgezogen), sodass die gymnasiale Oberstufe nur mehr die zweijahrige Studien-
stufe umfasst. Parallel zu dieser strukturellen Veranderung wurde ein Blndel von
MaRnahmen zur Qualitatssteigerung im Schulwesen eingefiuhrt. Dazu gehdren die
Implementierung neuer Bildungsplane, die regelmaldige Durchfihrung von Lern-
standserhebungen und die Einfuhrung zentraler Abschlussprifungen in ausge-
wahlten Fachern. Es wurde die Profiloberstufe eingefuhrt, die Belegverpflichtungen in
der gymnasialen Oberstufe wurden erhoht, indem die Kernfacher in vierstiindigen
Kursen auf grundlegendem bzw. erhohtem Anforderungsniveau durchgehend zu
belegen sind, die Wahlimdglichkeiten der Prufungsfacher im Abitur wurden einge-
schrankt.”

Der KESS-Jahrgang ist der zweite Hamburger G 8-Jahrgang. Da bei allen funf
Lernstandserhebungen, die im Rahmen der KESS-Studie durchgefuhrt wurden, u. a.
Tests in ausgewahlten Kompetenzbereichen eingesetzt wurden, die bereits in der

sieben Jahre zuvor durchgefuhrten Studie ,Aspekte der Lernausgangslage und der

' Anders als in anderen Bundeslandern erfolgte diese Reform in Hamburg nicht vor dem Hintergrund
sinkender Schilerzahlen, sondern wurde vom damaligen Senat im Wesentlichen damit begriindet,
dass deutsche Schulerinnen und Schiler im internationalen Vergleich Uberdurchschnittlich alt seien,
wenn sie mit Studium und Ausbildung beginnen und in das Berufsleben eintreten (vgl. Burgerschaft
der Freien und Hansestadt Hamburg, 2003).
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Lernentwicklung® (LAU) verwendet worden waren (vgl. Lehmann et al., 1997, 1999,
2002, 2004, 2006; Trautwein et al., 2006), besteht die Mdglichkeit, im direkten
Vergleich beider Schulerjahrgange mogliche Effekte der Schulzeitverkirzung zu
Uberprifen.

An beiden Studien nahm der komplette Schulerjahrgang teil, wenngleich
infolge der Rotationsdesigns nicht alle Schilerinnen und Schiler dieselben Tests
bearbeiteten. (vgl. hierzu Bos & Pietsch, 2006; Bos, Bonsen & Grohlich, 2009; Bos &
Grohlich, 2010; Vieluf, Ivanov & Nikolova, 2011).

Im Folgenden beschranken wir uns auf die vergleichende Analyse der Lern-
ausgangslagen der Gymnasiastinnen und Gymnasiasten beider Schilerjahrgange zu
Beginn der Jahrgangsstufe 7 und der von ihnen am Ende der gymnasialen Oberstufe
in ausgewahlten Kompetenzbereichen erreichten Lernstande. Dem liegt die Uber-
legung zugrunde, dass in beiden Schulerjahrgangen bei der Anmeldung fur die
weiterfihrende Schule ein unbeschranktes Elternwahlrecht galt, Eltern also auch
gegen die Empfehlung der Zeugniskonferenz der abgebenden Grundschule ihr Kind
ohne Prufungsverfahren auf einem Gymnasium anmelden konnten. Erst am Ende
der Jahrgangsstufe 6 entschieden die Zeugniskonferenzen der weiterfUhrenden
Schulen auf der Grundlage der Lernentwicklungen und der Leistungsstande in den
Unterrichtsfachern Uber die Berechtigung zum Eintritt in die Jahrgangsstufe 7 des
Gymnasiums. So hatten Abschulungen, aber auch die Neuaufnahme von Schulerin-
nen und Schuilern aus den anderen Schulformen in beiden Jahrgangen im Verlauf
der Jahrgangsstufen 5 und 6 zu nicht unerheblichen Veranderungen der Schiler-
zusammensetzung geflhrt (Lehmann et al., 1999, Bos et al., 2009, Hillebrand, 2014).

Grundlage der nachfolgenden vergleichenden Analysen sind neben den
erhobenen Leistungsdaten die aus Schulerakten sowie im Rahmen von Schuler- und
Elternbefragungen gewonnenen Angaben zu einer Vielzahl von Hintergrundmerk-
malen der Schilerschaften beider Jahrgange. Dieser umfangreiche Datensatz macht
es maoglich, nicht allein die Lernstéande eines vollstandigen Schulerjahrgangs, der das
Abitur unter den Rahmenbedingungen des G 8 erworben hat, mit den Lernstanden
eines vollstandigen Schilerjahrgangs, der das Abitur unter den Rahmenbedingungen
des G 9 erworben hat, in ausgewahlten Kompetenzbereichen zu vergleichen,
sondern daruber hinaus moglichen Zusammenhangen zwischen Leistungsunter-
schieden und Veranderungen hinsichtlich der soziodemografischen Zusammen-

setzung der Schilerschaften beider Jahrgange nachzugehen. Hieraus leitet sich
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folgendes Vorgehen ab: Zunachst werden die zentralen Fragestellungen, denen hier
nachgegangen wird. AnschlieRend werden die Datengrundlage und das methodische
Vorgehen beschrieben. Im darauffolgenden Abschnitt werden die Ergebnisse der

Datenanalysen vorgestellt, die im letzten Abschnitt diskutiert werden

Fragestellungen
Anhand des Kohortenvergleichs sollen die folgenden Fragestellungen beantwortet
werden:

1. Inwieweit unterscheiden sich die in den Kompetenzbereichen Englisch,
Mathematik und Naturwissenschaften am Ende der gymnasialen Oberstufe erreich-
ten Lernstande zwischen dem KESS- und dem LAU-Jahrgang?

2. Falls ja: Inwieweit kdnnen diese Unterschiede auf die Schulzeitverkirzung
(einschlieflich aller BegleitmaRnahmen) zurtckgefuhrt werden?

3. Treffen die Uber alle Schilerinnen und Schuler ermittelten Befunde
hinsichtlich des Zusammenhangs zwischen Schulzeitverkiirzung und erreichten
Lernstanden gleichermalen fur Schulerinnen und Schuiler mit hohen bzw. niedrigen

Lernausgangslagen zu Beginn der Jahrgangsstufe 7 zu?

Wahrend sich die erste Fragestellung auf deskriptiver Ebene beantworten
lasst, setzt die Beantwortung der beiden anderen Fragestellungen eine quasi-
experimentelle Versuchsanordnung voraus. Dabei wird der KESS-Jahrgang als
Versuchsgruppe und der LAU-Jahrgang als Kontrollgruppe hinsichtlich moglicher
Auswirkungen der Schulzeitverklrzung betrachtet. Da die beiden Vergleichsgruppen
nicht randomisierte, sondern natirliche, bereits existierende Schilergruppen sind,
konnen Leistungsunterschiede am Ende der gymnasialen Oberstufe nicht ohne
Weiteres auf die Schulzeitverkurzung zuruckgefuhrt werden. Vielmehr ist es not-
wendig, beide Gruppen bezuglich personenbedingter leistungsrelevanter Hinter-
grundvariablen, wie die individuellen Lernausgangslagen zu Beginn der Jahrgangs-
stufe 7 (Vorwissen) und der soziokulturelle und ethnische Hintergrund, ausreichend
zu parallelisieren. Die langsschnittlich angelegten LAU- und KESS-Studien stellen

daflr eine Fulle schilerbezogener Daten zur Verfligung.



Datengrundlage und methodisches Vorgehen
Datengrundlage

4.953 von insgesamt 13.219 Schiilerinnen und Schillern des LAU-Jahrgangs?
besuchten zu Beginn der Jahrgangsstufe 7 ein grundstandiges Gymnasium, das
entspricht 37,5 Prozent. Im KESS-Jahrgang waren es 5.815 von 14.200 Schulerin-
nen und Schulern, das entspricht 41,0 Prozent. Die Zahl der Abiturientinnen und
Abiturienten an den grundstandigen Gymnasien ist von 3.517 im LAU-Jahrgang auf
4.675 im KESS-Jahrgang bzw. um 33 Prozent gestiegen.® Dieser Anstieg hat zu
einer veranderten soziodemografischen bzw. -kulturellen Zusammensetzung der
Schilerschaft geflihrt, wie die in Abbildung 1 fir ausgewahlte Hintergrundmerkmale

wiedergegebenen prozentualen Anteile erkennen lassen.

Abb. 1: LAU — KESS: Prozentuale Unterschiede des soziokulturellen Hintergrundes beider
Kohorten (grundstandige Gymnasien)
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So ist der Anteil der Schilerinnen und Schuler mit nichtdeutscher Familiensprache
zwischen LAU 7 und KESS 7 von 18,9 auf 34,5 Prozent gestiegen. Diese Differenz
hat sich zwar infolge des Uberproportionalen Ausscheidens dieser Schulergruppe im
KESS-Jahrgang von 15,6 auf 12,0 Prozent (alle Abiturientinnen und Abiturienten des
Jahrgangs) bzw. 12,2 Prozent (nur die Schilerinnen und Schiler, die an beiden
Erhebungen teilgenommen haben) bis zum Ende der gymnasialen Oberstufe

verringert, ist aber immer noch betrachtlich. Deutlich geringer sind die Unterschiede

2 Ohne Sonderschulen.

® Im LAU-Jahrgang betrug der Rickgang der Schiilerzahl an den grundstandigen Gymnasien
zwischen den Jahrgangsstufen 7 und 13 1.436, das entspricht 29,0 Prozent, im KESS-Jahrgang
waren es 1.140 bzw. 19,6 Prozent. Dieser Riickgang ist nur teilweise auf ein vorzeitiges Ausscheiden
bzw. einen Abbruch des Bildungsweges zum Abitur zurickzufiihren; eine nennenswerte Teilmenge
der Schilerinnen und Schiler hat im Verlauf oder am Ende der Mittelstufe die Schulform gewechselt
und den Bildungsgang auf einer Gesamtschule, einem Aufbaugymnasium oder einem Beruflichen
Gymnasium fortgesetzt. Exakte Angaben zu den Bildungsverldufen liegen allerdings nicht vor.
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zwischen beiden Kohorten hinsichtlich des Anteils an Schulerinnen und Schulern,
deren beide Eltern hochstens den Mittleren Schulabschluss erworben haben. Er
betrug im LAU-Jahrgang zu Beginn der Jahrgangsstufe 7 29,0 Prozent, im KESS-
Jahrgang 26,5 Prozent. Infolge des deutlich Uberproportionalen Ausscheidens dieser
Schulergruppe im LAU-Jahrgang liegt ihr Anteil am Ende der gymnasialen Oberstufe
im KESS-Jahrgang um 2,7 Prozent (alle Abiturientinnen und Abiturienten des
Jahrgangs) bzw. 3,0 Prozent (nur die Langsschnittschulerinnen und -schiler) Gber
deren Anteil im LAU-Jahrgang. SchlieBlich ist der Anteil an Schilerinnen und
Schulern mit einem Buchbestand im Elternhaus von maximal 100 Buchern zwischen
LAU 7 und KESS 7 um 16,4 Prozent gestiegen, am Ende der gymnasialen Oberstufe
betrug die Differenz zwischen beiden Jahrgangen infolge des leicht Uberproportiona-
len Ausscheidens dieser Schilergruppe im KESS-Jahrgang 14,9 Prozent (alle
Abiturientinnen und Abiturienten des Jahrgangs) bzw. 15,5 Prozent (nur die Langs-
schnittschulerinnen und -schiler).

Betrachtet man die leistungsbezogenen Lernvoraussetzungen der Schilerin-
nen und Schuler beider Jahrgange zu Beginn der Mittelstufe, so ergibt sich fur den
KESS-Jahrgang — ungeachtet seiner ungunstigeren soziodemografischen und
-kulturellen Schilerzusammensetzung — mit einer Effektstarke von d =0,12 ein
leichter Vorsprung im Kompetenzbereich Mathematische Grundbildung, in den
Kompetenzbereichen Deutsch-Leseverstdndnis und Englisch-Sprachverstandnis
liegen beide Kohorten (annahernd) gleichauf (d < 0,01).

In beiden Schulerjahrgangen wurden die Tests Deutsch — Leseverstandnis
und Mathematische Grundbildung von allen Schilerinnen und Schilern der Jahr-
gangsstufe 7 bearbeitet, wahrend der Test Englisch — Allgemeines Sprachverstand-
nis nur im LAU-Jahrgang von allen Schulerinnen und Schulern, im KESS-Jahrgang
hingegen von einer Teilstichprobe (2.863 der insgesamt 5.815 Gymnasiastinnen und
Gymnasiasten, das entspricht 49,2 Prozent) bearbeitet wurde. Die andere Halfte der
Schulerschaft des KESS-Jahrgangs bearbeitete den Test Naturwissenschaftliche
Grundbildung, der im LAU-Jahrgang nicht in der Jahrgangsstufe 7 eingesetzt worden
war. Der Test Deutsch — Leseverstandnis wurde nur zu Beginn der Mittelstufe einge-
setzt. Die Tests Englisch — Allgemeines Sprachverstandnis und Mathematische
Grundbildung wurden am Ende der gymnasialen Oberstufe von allen Schulerinnen
und Schulern beider Schuilerjahrgange bearbeitet. AuRerdem wurden in beiden

Schulerjahrgdngen am Ende der gymnasialen Oberstufe der Test of English as a
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Foreign Language (TOEFL) sowie die Tests Voruniversitare Mathematik und Natur-

wissenschaftliche Grundbildung in Teilstichproben durchgefihrt (vgl. Tabelle 1).

Tab. 1: Ubersicht (iber die in LAU und in KESS zu Beginn der Jahrgangsstufe 7 und am
Ende der gymnasialen Oberstufe eingesetzten Tests

Jahrgangsstufe 7

Jahrgangsstufe 12/13

Test

LAU

KESS

LAU

KESS

Deutsch — Leseverstandnis

Englisch — Allgemeines
Sprachverstandnis

TOEFL — Gesamttest

TOEFL — Structure & Written
Expression

TOEFL — Vocabulary &
Reading Comprehension

TOEFL - Listening
Comprehension

Mathematische Grundbildung

Voruniversitare Mathematik

Naturwissenschaftliche
Grundbildung

Vollerhebung

Vollerhebung

Vollerhebung

Vollerhebung

Stichprobe

Vollerhebung

Vollerhebung

Stichprobe

Vollerhebung

Stichprobe

Stichprobe

Vollerhebung

Stichprobe

Stichprobe

Vollerhebung

Stichprobe

Vollerhebung

Stichprobe

Stichprobe

Vollerhebung

Stichprobe

Stichprobe

Von den 3.517 Abiturientinnen und Abiturienten des LAU-Jahrgangs haben 3.347
bzw. 95 Prozent an der Erhebung teilgenommen, im KESS-Jahrgang waren es 3.822

von 4.675 Abiturientinnen und Abiturienten, das entspricht einer Teilnahmequote von

82 Prozent. Die erheblich geringere Teilnahmequote im KESS-Jahrgang geht in

erster Linie auf organisatorische Engpasse zurick, die durch eine veranderte

Gestaltung des Zeitraums zwischen schriftichem und mundlichem Abitur bedingt

waren, hat aber nicht zu einer systematischen Verzerrung der Datenbasis gefuhrt. So

betrug die Abiturdurchschnittsnote fir die Teilnehmerinnen und Teilnehmer 2,35, fur

die Nichtteilnehmerinnen und Nichtteilnehmer 2,27.




Um weiteren mdglichen Verzerrungen durch Datenausfall aufgrund von Test-
rotationen, unvollstandiger Testbearbeitung oder Nichtteilnahme an einzelnen Tests
zu begegnen, wurden fehlende Werte in beiden Studien und zu beiden Messzeit-
punkten nach dem Verfahren der Multiplen Imputation (Rubin, 1987; Schafer, 1997)
mit der Software Mplus (Muthén, L. & Muthén, B., 2010) anhand funf vollstandiger
(imputierter) Datensatze geschatzt und erganzt. Dabei wurden auf der Individual-
ebene leistungsrelevante soziodemografische und -kulturelle Hintergrundinforma-
tionen wie Familiensprache, Geburtsland der Eltern, hochster Schulabschluss der
Eltern sowie Buchbestand im Elternhaus, auf der Schulebene die Schulmittelwerte in
den einzelnen Tests berucksichtigt.

Mit Blick auf die Ubergeordnete Fragestellung werden in den nachfolgenden
Analysen ausschlieRlich die Testergebnisse derjenigen Schulerinnen und Schuler
berucksichtigt, die sowohl zu Beginn der Mittelstufe (Jahrgangsstufe 7) als auch am
Ende der gymnasialen Oberstufe (Jahrgangsstufe 13 bzw. 12) an der LAU- bzw. an
der KESS-Untersuchung teilgenommen haben, von denen also mindestens aus
einem der Leistungstests am Ende der gymnasialen Oberstufe Daten vorliegen. Die
empirische Basis der nachfolgenden Analysen bilden die Ergebnisse von insgesamt
2.518 Abiturientinnen und Abiturienten des LAU-Jahrgangs und 2.974 Abiturientin-
nen und Abiturienten des KESS-Jahrgangs* in den folgenden Kompetenztests: dem
Test Englisch — Allgemeines Sprachverstandnis, dem Test of English as a Foreign
Language (TOEFL-Gesamtskala) mit den Untertests Structure & Written Expression,
Vocabulary & Reading Comprehension und Listening Comprehension, den beiden
Mathematiktests Mathematische Grundbildung und Voruniversitare Mathematik
sowie dem Test Naturwissenschaftliche Grundbildung. Fur dieselben Schulerinnen
und Schuler standen daruber hinaus die Ergebnisse in den Tests Deutsch — Lese-
verstandnis, Englisch — Allgemeines Sprachverstandnis und Mathematische Grund-
bildung zur Verfigung, die zu Beginn der Mittelstufe (Jahrgangsstufe 7) in LAU 7
bzw. in KESS 7 erhoben worden waren.®

* Die LAU 13-Erhebung fand im Friihjahr 2005, die KESS 12-Erhebung im Friihjahr 2011 statt, jeweils
zwischen der schriftlichen und der mindlichen Abiturpriifung.

® Detaillierte Beschreibungen der eingesetzten Tests finden sich in Bos et al. (2009), Trautwein et al.
(2010) sowie in Lehmann et. al. (2006, 2011).
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Methodisches Vorgehen

Zur Beantwortung der ersten Fragestellung wurden die Testergebnisse der
Abiturientinnen und Abiturienten beider Jahrgange unter Anwendung des einpara-
metrischen Rasch-Modells® einer simultanen Skalierung mit der Software ConQuest’
(Wu et al., 1998) unterzogen und auf acht gemeinsamen Skalen verortet. Anschlie-
Rend wurden alle Personenparameter auf eine Skalenmetrik mit dem Mittelwert
M =500 und der Standardabweichung SD =100 linear transformiert. Da die
KESS 12-Untersuchung als Replikation der LAU 13-Untersuchung konzipiert und mit
nahezu unveranderten Testheften durchgefuhrt worden war, basierten die Skalierung
und der Leistungsvergleich beider Jahrgange am Ende der gymnasialen Oberstufe
ausschlieBlich auf identischen Items, die in derselben Reihenfolge dargeboten
wurden.®

Zur Beantwortung der zweiten Fragestellung wurden in einem ersten Schritt
die Ergebnisse der Abiturientinnen und Abiturienten des KESS-Jahrgangs in den
Tests Deutsch — Leseverstandnis, Englisch — Allgemeines Sprachverstandnis und
Mathematische Grundbildung zu Beginn der Mittelstufe (KESS 7) anhand von 16, 48
bzw. 20 Items, die auch in der LAU 7- Untersuchung eingesetzt worden waren, in
einem Verankerungsverfahren auf die Skalenmetrik der jeweiligen LAU-Skalen
transformiert.’

Die drei fur die beiden Jahrgange nun gemeinsamen Skalen wurden im
nachsten Schritt zu einem latenten Faktor Allgemeiner Fachleistungsindex zu Beginn
der Jahrgangsstufe 7 (AFI 7) zusammengefasst mit dem Ziel, die individuellen
leistungsbezogenen Lernvoraussetzungen der Gymnasiastinnen und Gymnasiasten
beider Schulerjahrgange zu Beginn der Mittelstufe abzubilden. Anschliel3end wurden
der AFI 7, die Hintergrundmerkmale Geschlecht, Familiensprache, Geburtsland der
Eltern, hochster Schulabschluss der Eltern und Buchbestand im Elternhaus sowie die
Kohortenzugehorigkeitsvariable LAU/KESS als Pradiktoren (unabhangige Variablen)
fur die am Ende der gymnasialen Oberstufe erreichten Lernstande (abhangige

® Die psychometrischen Vorziige des Rasch-Modells und die Methode der Rasch-Skalierung sind u. a.
bei Baumert, Bos & Lehmann (2000, S. 60 ff.) anschaulich erlautert.

" In diesem Programm werden die Item- und Personenparameter nach der Marginal-Maximum-
Likelihood-(MML)-Methode geschatzt.

8 Booklet- sowie ltempositionseffekte konnten auf diese Weise weitgehend ausgeschlossen werden.

° Die technischen Schritte bei diesem Verfahren bestanden u. a. darin, die Schwierigkeitsparameter
der identischen Testaufgaben (Ankeritems) auf ihre Werte in der LAU-Studie zu fixieren. Das
Verfahren des Fixierens von Ankeritems ist u.a. bei Davier & Davier (2007) beschrieben.
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Variablen) in acht testbezogenen Regressionsmodellen untersucht. Zur Beantwor-
tung der dritten Fragestellung wurden die gleichen Analysen fir die 500 Testbesten
(obere Leistungsgruppe — oLG) sowie fur die 500 Testschwachsten (untere Leis-
tungsgruppe — uLG) beider Jahrgange zu Beginn der Mittelstufe in den beiden langs-
schnittlichen Tests Englisch — Allgemeines Sprachverstandnis und Mathematische
Grundbildung durchgefihrt.”

Von besonderem Interesse sowohl fur die zweite als auch fur die dritte
Fragestellung ist der LAU/KESS-Pradiktor, der im Kontext der Ubrigen Pradiktoren
als Effekt der Schulzeitverkirzung (einschlief3lich der begleitenden padagogischen
Malnahmen) betrachtet werden kann. Ein signifikanter eigenstandiger Beitrag dieses
Pradiktors (signifikantes standardisiertes R-Gewicht) kann als Hinweis darauf
interpretiert werden, dass Unterschiede in den am Ende der gymnasialen Oberstufe
erreichten Lernstanden zwischen dem LAU- und dem KESS-Jahrgang nicht allein
durch (Kohorten-)Unterschiede in den leistungsbezogenen sowie soziodemografi-
schen und -kulturellen Lernausgangslagen zu Beginn der Mittelstufe erklart, sondern
daruber hinaus in einen Zusammenhang mit der Schulzeitverkurzung (einschlief3lich

aller BegleitmalRnahmen) gebracht werden kdnnen.

Ergebnisse

Deskriptive Befunde

FUr sechs der acht Kompetenzskalen ergeben sich signifikante Unterschiede
zwischen den Lernstanden der Abiturientinnen und Abiturienten des LAU- und des
KESS-Jahrgangs am Ende der gymnasialen Oberstufe. Lediglich im TOEFL-Unter-
test Structure & Written Expression und im Test Naturwissenschaftliche Grund-
bildung sind die Mittelwertunterschiede nicht signifikant (vgl. Abb. 2).

10 Aufgrund der deutlich unterschiedlichen Verteilung der Schilerinnen und Schiler auf die Kurs-
niveaus wurden die 500 Testbesten (obere Leistungsgruppe — oLG) und die 500 schwéchsten
Testteilnehmerinnen und -teilnehmer (untere Leistungsgruppe — uLG) beider Jahrgange betrachtet. So
hatten im LAU-Jahrgang im Fach Englisch 60 Prozent einen Grundkurs und 33 Prozent einen
Leistungskurs belegt, 7 Prozent hatten eine andere Fremdsprache gewahlt. Im Fach Mathematik
waren es 88 Prozent, die einen Grundkurs belegt hatten, 12 Prozent hatten sich fiir einen
Leistungskurs entschieden. Demgegenuber waren es im KESS-Jahrgang im Fach Englisch
21 Prozent, die einen Kurs auf grundlegendem Anforderungsniveau belegt hatten, 77 Prozent hatten
sich fur einen Kurs auf erhdhtem Anforderungsniveau entschieden, 2 Prozent hatten eine andere
Fremdsprache gewahlt. Im Fach Mathematik waren es 58 Prozent, die einen Kurs auf grundlegendem
Anforderungsniveau belegt hatten, 42 Prozent hatten sich fir einen Kurs auf erhéhtem
Anforderungsniveau entschieden.
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Abb. 2: Lernstande am Ende der gymnasialen Oberstufe im Vergleich: Mittelwertdifferenzen
in Effektstarken (Referenz: LAU 13)

Englisch TOEFL TOEFL TOEFL TOEFL  Mathematik Mathematik Nawi
AS Gesamt S&WE V&RC LC GB VU GB

0,40
0,32

0,30 A 0,27

0,20 7 0,13 013

0,10 0,05

0,00 T T T T T T T 1

0,01
0,10 - -0,04

0,20 - 014

Englisch AS = Allgemeines Sprachverstandnis, TOEFL Gesamt = Test of English as a Foreign
Language — Gesamttest, TOEFL S&WE = Untertest Structure & Written Expression, TOEFL V&CR =
Untertest Vocabulary & Reading Comprehension, TOEFL LC = Untertest Listening Comprehension,
Mathematik GB = Mathematische Grundbildung, Mathematik VU = Voruniversitare Mathematik, Nawi
GB = Naturwissenschaftliche Grundbildung

Die Abiturientinnen und Abiturienten des KESS-Jahrgangs verzeichnen in dem Test
Englisch — Allgemeines Sprachverstandnis mit d = 0,32 und in dem TOEFL-Untertest
Listening Comprehension mit d = 0,27 jeweils einen deutlichen Leistungsvorsprung
vor den Abiturientinnen und Abiturienten des LAU-Jahrgangs. Im TOEFL-Gesamttest
sowie im TOEFL-Untertest Vocabulary & Reading Comprehension ergibt sich mit
d = 0,13 jeweils ein etwas hdherer mittlerer Lernstand fir den KESS-Jahrgang, auch
im Test Voruniversitare Mathematik verzeichnet der KESS-Jahrgang mit d = 0,05
einen leichten Vorsprung. Im TOEFL-Untertest Structure & Written Expression sowie
im Test Naturwissenschaftliche Grundbildung besteht kein signifikanter Unterschied
zwischen den Abiturientinnen und Abiturienten beider Jahrgange. Demgegenuber
bleiben die Abiturientinnen und Abiturienten des KESS-Jahrgangs im Test
Mathematische Grundbildung mit d = -0,14 signifikant unter dem mittleren Lernstand
der Abiturientinnen und Abiturienten des LAU-Jahrgangs. Diese Befunde belegen,
dass die Schulzeitverkiirzung einschlieBlich ihrer Begleitmalnahmen unter den
spezifischen Hamburger Rahmenbedingungen zumindest in den beiden betrachteten
Jahrgangen nicht mit generellen Leistungseinbuf3en einhergegangen ist, sondern —
wie im Fach Englisch — sogar eine deutliche Leistungsverbesserung beobachtet

werden kann.
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Befunde der Regressionsanalysen

Um zu Uberprifen, inwieweit die festgestellten Leistungsunterschiede auf die Schul-
zeitdauer (LAU-Jahrgang: dreizehnjahrig, KESS-Jahrgang: zwolfjahrig) zuriackgefuhrt
werden konnen, wurden in einem weiteren Schritt testbezogene Regressions-
analysen durchgefiuhrt. Im Ergebnis zeigt sich, dass der LAU/KESS-Pradiktor fur die
sechs der acht Kompetenzskalen, flr die sich bereits signifikante Unterschiede
hinsichtlich der mittleren Lernstande beider Kohorten ergeben hatten, auch nach
Kontrolle der soziodemografischen und -kulturellen sowie der leistungsbezogenen
Lernvoraussetzungen ein signifikantes 3-Gewicht aufweist (vgl. Tabelle 2). Dieser
Befund weist darauf hin, dass der Indikator fir die Schulzeitverkirzung (einschliel3-
lich ihrer BegleitmaBnahmen) eigenstandig zur Erklarung der unterschiedlichen
Lernstande beider Kohorten beitragt, und zwar in dem Test Englisch — Allgemeines
Sprachverstandnis (Englisch-AS), im TOEFL-Gesamttest (TOEFL-ges) und den bei-
den Untertests Vocabulary & Reading Comprehension (TOEFL-V&RC) und Listening
Comprehension (TOEFL-LC) sowie in beiden Mathematiktests.
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Tab. 2: Pradiktoren der Lernstande in Englisch, Mathematik und Naturwissenschaften
am Ende der Sekundarstufe Il: standardisierte R-Gewichte und Standardfehler

(in Klammern)"'

Schulbildun

Jahrgang  Geschlecht  Familien- Geburts- Eltern Blcher im
AF17 sprache land Eltern 9 Elternhaus
LAU =0 w=0  nictD=0 ABI=0 °"MeABI=<y00=0
R (SE)
Engﬂgch- 0,46++0,02) 0,17**©,01) -0,01 (0,01) 0,04**0,02) 0,03 (0,02) 0,06**(0,01) 0,05**0,01)
Tgl(')sfg' 0,43**0,04) 0,10**©0,03) 0,00 (0,03) 0,03 (0,04) 0,01 (0,04) 0,07%(0,03) 0,05 (0,03)
Tglbsfg 0,11**00,04) 0,31**0,03) 0,07**0,03) 0,15%0,05) -0,02 (0,05)  0,07%(©0,03) 0,07%(0,03)
TOEFL- *% *%k *% *k
S&WE 0,46**0,02) 0,01 (0,01) 0,07**0,01) -0,01(0,02) -0,03(0,02) 0,11*%0,01) 0,09**(0,01)
To E F L- *% *% *% *% )k )%k *%
V&RC 0,34**0,02) =~ 0,09**0,01) 0,11**0,01) 0,07**(0,02) -0,07**0,02) 0,07**(0,01) 0,11**(0,01)
TOEFL- *k *k *k *%k *k *k
LC 0,30**0,02) =~ 0,17**0,01) 0,05**0,01) 0,02 (0,02) -0,06**0,02) 0,15**(0,01) 0,16**(0,01)
TO E F L_ *% k% *% *% *%k *% *%
ges 0,34**0,02) ~ 0,10**(0,01) 0,08**(0,01) 0,07**(0,02) -0,05**0,02) 0,13**(0,01) 0,16**(0,01)
Mathe-GB  0,46**(0,01) -0,07**©0,01) 0,17**©0,01) 0,02 (0,02) 0,00 (0,02)  0,05**0,01) 0,04**0,01)
Ma:)hLeC-;GB 0,35*%0,05) 0,04 (0,03) 0,14*%0,03) 0,07 (0,04) -0,04 (0,04) 0,09%%0,03) 0,01 (0,03)
MaLhL%GB -0,06 (0,04) -0,10**©0,03) 0,14**©0,03) 0,08 (0,05) 0,00 (0,05) 0,07%(0,03) 0,03 (0,04)
Mathe- *% *% *k *% *k
VU 0,25**(0,02) 0,05**0,01) 0,20**0,01) 0,03 (0,02) 0,03 (0,02)  0,04**0,01) 0,07**(0,01)
Ngvé/l- 0,11*%00,02) 0,02 (0,01) 0,21**0,01) 0,09**0,02) 0,02 (0,02) 0,04**0,01) 0,12**(0,01)

*p=<0,05 *p=<0,01; RMSEA = 0,09; SRMR = 0,06;

R®: Englisch-AS = 0.24, TOEFL-S&WE = 0,24, TOEFL-V&RC = 0,11, TOEFL-LC = 0,16, TOEFL-ges = 0,18,

Mathe-GB = 0,25, Nawi-GB = 0,09

Um diesen Effekt gegen eine Konfundierung mit der nur fir den KESS-Jahrgang

relevanten Oberstufenreform (u.a. Einfuhrung der Profiloberstufe) abzusichern,

wurden fur die beiden langsschnittlich erfassten Kompetenzdomanen Englisch —

" Die Merkmale LAU-Jahrgang, weibliches Geschlecht, Familiensprache nicht Deutsch, mindestens
ein Elternteil im Ausland geboren, beide Eltern ohne (Fach-)Hochschulreife und Buchbestand
im Elternhaus maximal 100 Bicher dienen hier als Referenzgrofien und wurden mit 0 kodiert.
Ein positives R-Gewicht fir den LAU/KESS-Pradiktor deutet auf einen Leistungsvorsprung der

Abiturientinnen und Abiturienten des KESS-Jahrgangs,

Leistungsvorsprung der Abiturientinnen und Abiturienten des LAU-Jahrgangs hin.
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Allgemeines Sprachverstandnis und Mathematische Grundbildung die oben
beschriebenen Regressionsanalysen wiederholt, diesmal wurden aber nicht die
Lernstande am Ende der gymnasialen Oberstufe (Jahrgangsstufe 13 bzw. 12),
sondern die Lernstande zu Beginn der gymnasialen Oberstufe (Jahrgangsstufe 11)
als abhangige Variablen eingesetzt. Die Berechnungen haben ergeben, dass unter
Berucksichtigung der soziodemografischen und -kulturellen sowie der
leistungsbezogenen Lernvoraussetzungen zu Beginn der Jahrgangsstufe 7 der
Indikator fur die Schulzeitverkirzung bereits zu Beginn der gymnasialen Oberstufe
fur den Test Englisch — Allgemeines Sprachverstéandnis einen hochsignifikanten
eigenstandigen Beitrag zugunsten des KESS-Jahrgangs aufweist (3=0,32). Einen
gleichfalls hochsignifikanten, mit 3=0,07 jedoch deutlich schwacher ausgepragten
eigenstandigen Beitrag verzeichnet der LAU/KESS-Pradiktor fur den Test
Mathematische Grundbildung, wiederum zugunsten des KESS-Jahrgangs.

Der Tabelle 2 ist des Weiteren zu entnehmen, dass in nahezu allen unter-
suchten Testbereichen die leistungsbezogenen Lernausgangslagen der Schilerin-
nen und Schuiler zu Beginn der Mittelstufe (AFI 7) erwartungsgemal® den grofdten
eigenstandigen Beitrag leisten. Dieser fallt im TOEFL-Gesamttest (TOEFL-ges)
wie auch in den drei Untertests Structure & Written Expression (TOEFL-S&WE),
Vocabulary & Reading Comprehension (TOEFL-V&RC) und Listening Comprehen-
sion (TOEFL-LC), im Test Englisch — Allgemeines Sprachverstandnis (Englisch-AS)
und im Test Mathematische Grundbildung (Mathe-GB) starker aus als im Test
Voruniversitare Mathematik (Mathe-VU). Das geringste 3-Gewicht hat der AFI 7 far
den Test Naturwissenschaftliche Grundbildung (Nawi-GB)."

Fur alle Testbereiche sind die zu Beginn der Mittelstufe erfassten Merkmale
hochster Schulabschluss der Eltern und Buchbestand im Elternhaus signifikante
Pradiktoren der am Ende der gymnasialen Oberstufe erreichten Lernstande. Diese
fallen fUr die Abiturientinnen und Abiturienten aus eher bildungsnahen Familien im
Durchschnitt hoher aus als fur die Abiturientinnen und Abiturienten aus eher
bildungsfernen Elternhdausern. Besonders hoch ist das relative Gewicht der beiden
Pradiktoren im TOEFL-Gesamttest und im TOEFL-Untertest Listening Comprehen-

sion.

"2 Dies ist insofern modellkonform, als die naturwissenschaftlichen Vorkenntnisse der Siebtklasslerin-
nen und Siebtklassler nicht im AFI 7 beritcksichtigt werden konnten, da dieser Kompetenzbereich in
LAU 7 nicht erfasst worden war.
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Auch der Pradiktor Geschlecht liefert mit Ausnahme des Kompetenzbereichs
Englisch — Allgemeines Sprachverstandnis einen eigenstandigen Beitrag zur Erkla-
rung der Leistungsunterschiede am Ende der gymnasialen Oberstufe. Dieser ist in
den mathematisch-naturwissenschaftlichen Tests annahernd doppelt so hoch
(zugunsten der Abiturienten) wie im TOEFL (ebenfalls zugunsten der Abiturienten).

Die Familiensprache weist unter Kontrolle aller anderen Pradiktoren einen
engen Zusammenhang mit den Ergebnissen im Test Englisch — Allgemeines Sprach-
verstandnis, im TOEFL-Gesamttest, im TOEFL-Untertest Listening Comprehension
und im Test Naturwissenschatftliche Grundbildung auf. Dabei verzeichnen die Abitu-
rientinnen und Abiturienten mit der Familiensprache Deutsch im Durchschnitt hohere
Lernstande als die Abiturientinnen und Abiturienten mit einer nichtdeutschen
Familiensprache. Demgegenuber lasst sich fur die beiden TOEFL-Untertests
Structure & Written Expression und Vocabulary & Reading Comprehension sowie fur
beide Mathematiktests ein solcher Zusammenhang nicht nachweisen.

Nach Berlcksichtigung aller anderen Pradiktoren hat das Geburtsland der
Eltern nur im TOEFL-Gesamttest sowie in den beiden TOEFL-Untertests Vocabulary
& Reading Comprehension und Listening Comprehension eine eigenstandige
Erklarungskraft, wobei die Lernstande der Schulerinnen und Schiler mit mindestens
einem im Ausland geborenen Elternteil im Durchschnitt etwas hoher liegen als die
der Abiturientinnen und Abiturienten, deren beide Elternteile in Deutschland geboren
sind.

Differenziert nach Leistungsgruppen ergibt sich, dass der LAU/KESS-Pradiktor
sowohl fur die Schilerinnen und Schiler aus der oberen Leistungsgruppe (oLG) wie
auch fur die Schulerinnen und Schuler aus der unteren Leistungsgruppen (uLG) im
Test Englisch — Allgemeines Sprachverstandnis ein signifikantes positives 3-Gewicht
aufweist. Dabei ist dieser Effekt fur die Schulerinnen und Schuler aus der unteren
Leistungsgruppe dreimal so hoch wie flr die Schilerinnen und Schiler aus der
oberen Leistungsgruppe. Demgegenuber ist im Test Mathematische Grundbildung
ein signifikanter negativer Zusammenhang zwischen den am Ende der gymnasialen
Oberstufe erreichten Lernstdnden und dem LAU/KESS-Pradiktor fur die Schulerinnen
und Schiuler der unteren Leistungsgruppe nachweisbar, nicht aber fir die Schulerin-

nen und Schuler der oberen Leistungsgruppe.
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Diskussion

Verglichen wurden die Lernstande zweier Schilerjahrgdange am Ende der gymna-
sialen Oberstufe anhand identischer Leistungstests in den Kompetenzbereichen
Englisch, Mathematik sowie Naturwissenschaften und unter Berucksichtigung der
soziodemografischen und -kulturellen sowie leistungsbezogenen Lernvoraussetzun-
gen zu Beginn der Jahrgangsstufe 7. Beide Schilerjahrgéange hatten zwar dasselbe
Unterrichtsvolumen (265 Wochenstunden in den Sekundarstufen | und Il), jedoch
hatten die Schulerinnen und Schuler des LAU-Jahrgangs das Abitur nach dreizehn
Jahren (G 9) abgelegt, die Schulerinnen und Schiler des KESS-Jahrgangs hingegen
nach zwolf Jahren (G 8). Daher richtete sich der Fokus der empirischen Analysen auf
die Frage, inwieweit ein Zusammenhang zwischen der Dauer der Schulzeit und den
erreichten Lernstanden besteht. Im Ergebnis hat sich gezeigt, dass im Test
Englisch — Allgemeines Sprachverstandnis und im TOEFL-Untertest Listening
Comprehension deutliche Unterschiede (d > 0,20) zwischen beiden Jahrgangen
bestehen, und zwar zugunsten des KESS-Jahrgangs (G 8). Auch im TOEFL-
Gesamttest, dem TOEFL-Untertest Vocabulary & Reading Comprehension und dem
Test Voruniversitare Mathematik ergab sich ein Leistungsvorsprung fur den KESS-
Jahrgang, allerdings schwacher ausgepragt (0,05 <d < 0,20). Im TOEFL-Untertest
Structure & Written Expression wie auch im Test Naturwissenschaftliche Grund-
bildung liegen die mittleren Lernstande beider Jahrgange annahernd gleichauf
(d =0,05). Lediglich im Test Mathematische Grundbildung ergab sich ein Leistungs-
vorsprung (d = 0,14) fur den LAU-Jahrgang (G 9).

Die festgestellten Unterschiede gehen mit einer stark veranderten Schuler-
zusammensetzung einher. So ist der Anteil der Schulerinnen und Schuler mit
Migrationshintergrund sowie aus eher bildungsfernen Elternhdusern im KESS-
Jahrgang erheblich gestiegen. Die regressionsanalytischen Modelle haben gezeigt,
dass auch nach Kontrolle der soziodemografischen und -kulturellen sowie der
leistungsbezogenen Lernvoraussetzungen der Schulerinnen und Schuler beider
Jahrgange zu Beginn der Jahrgangsstufe 7 die bezogen auf die am Ende der
gymnasialen Oberstufe erreichten Lernstande festgestellten Unterschiede statistisch
hochsignifikant (Pzweiseiig < -001) bleiben. Unter der Annahme, dass mit den leistungs-
bezogenen Lernvoraussetzungen zu Beginn der Jahrgangsstufe 7 (AFI7), dem
Geschlecht, der Familiensprache, dem Geburtsland der Eltern, dem héchsten Schul-

abschluss der Eltern und dem Buchbestand im Elternhaus wesentliche leistungs-
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relevante Faktoren bertcksichtigt und somit Kohorteneffekte (weitestgehend) neutra-
lisiert sind, lasst sich damit ein Zusammenhang zwischen der Schulzeitverkirzung
(einschliefl3lich ihrer BegleitmalRnahmen) und den am Ende der gymnasialen Ober-
stufe in den untersuchten Kompetenzbereichen erreichten Lernstanden nachweisen,
allerdings — entgegen den allgemeinen Erwartungen — weitgehend zugunsten des
KESS-Jahrgangs (G 8).

Vertiefende Analysen ergaben daruber hinaus, dass die fur die Gesamt-
kohorten nachgewiesenen Zusammenhange nicht gleichermafien fur Schulerinnen
und Schiler mit unterschiedlichen domanenspezifischen Lernausgangslagen zu
Beginn der Jahrgangsstufe 7 zutreffen. So sind die fir die Gesamtkohorten ermittel-
ten Effekte vor allem auf die Lernergebnisse der Schuilerinnen und Schuler aus der
unteren Leistungsgruppe zuruckzufuhren, das gilt sowohl fur den im Test Englisch —

Allgemeines Sprachverstandnis festgestellten Leistungsvorsprung als auch fur den
im Test Mathematische Grundbildung festgestellten Leistungsrickstand des KESS-
Jahrgangs.

Diese Befunde belegen, dass die Einfuhrung des achtjahrigen Bildungsgangs
zum Abitur in Hamburg nicht zu einer generellen Absenkung des Leistungsniveaus in
den untersuchten Kompetenzbereichen gefuhrt hat. Dies ist umso bemerkenswerter,
als der gymnasiale Anteil am Gesamtjahrgang sowie der Anteil an Schilerinnen und
Schuler aus bildungsferneren Elternhgusern im Vergleich zum LAU-Jahrgang
gestiegen ist. Erganzende regressionsanalytische Berechnungen haben ergeben,
dass bei Berlcksichtigung der soziodemografischen und -kulturellen sowie der
leistungsbezogenen Lernvoraussetzungen zu Beginn der Jahrgangsstufe 7 die
Schulerinnen und Schuler des KESS-Jahrgangs bereits zu Beginn der gymnasialen
Oberstufe in den Tests Englisch — Allgemeines Sprachverstdndnis und Mathemati-
sche Grundbildung einen hochsignifikanten Leistungsvorsprung gegenutber den
Schilerinnen und Schilern des LAU-Jahrgangs aufweisen. Dabei zeigen sich sowohl
zu Beginn als auch am Ende der gymnasialen Oberstufe domanenspezifische wie
auch differenzielle Effekte, auf die bereits Baumert und Watermann (2000) hinge-
wiesen haben.

Diese Befundlage gibt Anlass, die fachbezogenen Veranderungen, die mit
dem KESS-Jahrgang eingefuhrt worden sind, genauer zu untersuchen. So konnten
die verbesserten Englischleistungen des KESS-Jahrgangs beispielsweise mit der

Einfihrung von Englisch in der Grundschule, der Implementierung kompetenz-
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orientierter Rahmenplane in Verbindung mit einem erhdhten Anforderungsniveau,
einer Ausweitung des bilingualen Englischunterrichts sowie gezielten Fortbildungs-
maflnahmen fur die Fachlehrkrafte im Zusammenhang stehen. Das ungunstigere
Abschneiden der Schulerinnen und Schuler des KESS-Jahrgangs in der mathe-
matischen Grundbildung kénnte demgegeniber auf die Reduzierung der Unterrichts-
zeit in der Oberstufe (Jahrgangsstufen 11 und 12) zurlckzufihren sein. Dem liel3e
sich beispielsweise durch eine Erhohung der Unterrichtszeit im Fach Mathematik von
drei auf vier Wochenstunden in den Jahrgangsstufen 9 und 10 (bei Beibehaltung des
Unterrichtsvolumens insgesamt) oder durch die Bereitstellung zusatzlicher Forder-
zeiten begegnen.

Insgesamt bestatigt der leistungsbezogene KESS-LAU-Kohortenvergleich
bereits vorliegende Befunde, denen zufolge das G 8 nicht per se zu einem Niveau-
verlust fuhren muss. Im Gegenteil: Wie am Beispiel der Englischleistungen des
KESS-Jahrgangs ausgewiesen, kann eine Schulzeitverkirzung durchaus auch mit
Leistungsvorteilen einhergehen. Entscheidende Parameter flir die am Ende der
Schulzeit erreichten Lernstadnde resp. Kompetenzen waren demnach weit eher der
Umfang und die Qualitédt des erteilten Fachunterrichts, nicht aber die Dauer der
Schulzeit. Vor diesem Hintergrund erscheint es winschenswert, in Folgestudien
Merkmale guten Fachunterrichts verstarkt in den Blick zu nehmen und auf dieser
Basis weitere Ma3nahmen fur die Entwicklung der Unterrichtsqualitat zu ergreifen.
Dabei ist zu bedenken, dass in Hamburg im Unterschied zu anderen Bundeslandern
die EinfUhrung des G 8 nicht mit einer Verminderung des Unterrichtsvolumens
verbunden gewesen ist, weshalb die Ergebnisse der Studie nicht generalisierbar

sind.
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