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3 Vom Rahmenplan zum Unterricht
3.1 Hinweise fur die Fachkonferenz

Auf der Grundlage der neuen Bildungsplane Ubernehmen die Schulen
wesentliche Aufgaben bei der Entwicklung von Schulcurricula. Hinweise
dazu finden Sie in einer Veroffentlichung des LI Hamburg ,Auf dem
Weg zum schulinternen Curriculum - ein Leitfaden.” Auf die Fachkonfe-
renzen kommt deshalb wie bisher die Aufgabe zu, die Bildungsplane in
schulinternen Fachcurricula umzusetzen.

Ziel ist es, den Sachunterricht so zu planen, dass die Kinder am Ende
von Jahrgang 4 die geforderten Kompetenzen in der Regel auch erwor-
ben haben. Die Ausrichtung auf die Kompetenzentwicklung der Schiile-
rinnen und Schiler erfordert langerfristig angelegte und zielgerichtete
Prozesse. Hierin besteht der Unterschied zwischen den schulinternen
Fachcurricula und den herkdmmlichen ,Stoffverteilungsplanen®.

Das schulinterne Fachcurriculum fur den Sachunterricht

* nimmt die im Rahmenplan definierten Kompetenzen auf,

* berucksichtigt eine kumulative Kompetenzentwicklung,

* bericksichtigt die Entwicklungsschwerpunkte des Schulprogramms,

* konkretisiert die Themen/Unterrichtsvorhaben, an denen die angestreb-
ten Schulerkompetenzen erarbeitet werden,

* stellt Aufgaben und Materialien fir die Kompetenzentwicklung in Unter-
richtsvorhaben zusammen,

* enthalt Angaben zur Leistungsuberprifung und -bewertung der Schuler-
kompetenzen,

* berucksichtigt die Forderung Uberfachlicher Kompetenzen,
* stellt Beziige zu den Aufgabenbereichen her,

* erstellt einen Zeitplan fur die Erprobung und Evaluation.

Dabei geht es nicht darum, sofort alles komplett umsetzen zu wollen
oder zu mussen. Von zentraler Bedeutung ist bei der Entwicklung eines
Sachunterricht-Curriculums der Verstandigungsprozess unter den
Fachkolleginnen und Fachkollegen:

- Was gelingt uns schon gut?

- Mit welchen Unterrichtsvorhaben konnten wir bislang gute Erfahrun-
gen machen?

- Wo wollen wir Schwerpunkte in der Kompetenzentwicklung setzen?

- Welche Methoden der Erkenntnisgewinnung wollen wir in den ein-
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zelnen Jahrgangsstufen besonders fordern?

- Welche inhaltlichen Schwerpunkte bieten sich an? Wie fordern wir
die Urteilsbildung in den verschiedenen Jahrgangsstufen?

- Welche Arbeitsformen, welche Prasentationsformen wollen wir
besonders in den Blick nehmen?

- Wie Uberarbeiten wir ggf. unsere vorhandenen Themenkisten?

Die folgenden Phasen kdnnen dabei helfen, die Arbeit in der Fachkon-
ferenz Sachunterricht zu unterstitzen, um zu einem schulinternen
Fachcurriculum zu kommen.®

Phase 1: Startphase

Bestandsaufnahme: Die Fachkonferenz nimmt die bisherige Arbeit an
der Schule in den Blick. Dabei werden insbesondere die Starken her-
ausgestellt: z. B. gelungene Unterrichtseinheiten und Themenkisten,
erfolgreiche Methoden, bewahrte aulerschulische Lernorte, geeignete
Materialien und Aufgaben zur Uberprifung der Lernentwicklung.
Rahmenbedingungen priifen: Die Fachkonferenz pruft, in welchem
Rahmen Entwicklungsmadglichkeiten gegeben sind. Grundlage fur diese
Entwicklung sind die Starken der Kolleginnen und Kollegen, der Bil-
dungsplan, die zur Verfigung stehen Ressourcen sowie die besonde-
ren Bedingungen der Schule.

Zielfindung: Die Kolleginnen und Kollegen identifizieren Aspekte, die
ausgebaut oder verandert werden sollen und entwickeln machba-
re/realistische Ziele.

Phase 2: Erarbeitungsphase

Planung: Die Fachkonferenz konkretisiert die Ziele und entwickelt ei-
nen Arbeitsplan: Auf dieser Grundlage werden Arbeitsgruppen gebildet
und Verantwortlichkeiten festgelegt: Wer macht was mit wem bis wann?
Entwicklung: Auf der Basis des Arbeitsplans fuihren die Teilgruppen
ihre Aufgaben aus. Auf regelmalligen Plenumssitzungen werden Teil-
ergebnisse ausgetauscht.

Phase 3: Umsetzungsphase

Dokumentation: Die einzelnen Elemente des Fachcurriculums werden
dokumentiert und weisen die verbindlichen und die optionalen Bereiche
aus.

Implementation: Manche Elemente des schulinternen Fachcurriculums
kénnen bereits wahrend der Entwicklungsphase erprobt werden. Spa-
testens nach einem vorlaufigen Abschluss der Erarbeitungsphase wer-
den verbindliche Vereinbarungen getroffen.

Evaluation: Die verabredeten Teilbereiche (Lernsequenzen, Medien-
einsatz...) werden umgesetzt und evaluiert. Dabei werden mdglichst
unaufwandige Instrumente verwendet.

o Die vorgeschlagenen Phasen orientieren sich an der Handreichung: ,Vom Bildungsplan zum

schulinternen Curriculum - Ein Handbuch fiir Fachkonferenzen®, Bremen, Landesinstitut fir Schule,
2009
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Startphase

Erarbeitungsphase

Umsetzungsphase

Bestandsaufnahme

Wir beschreiben unsere Aus-
gangslage.

Zielfindung

Wir priifen unsere Rahmenbedin-
gungen und setzen uns Ziele.

Planung

Wir handeln die Rahmenbedin-
gungen fiir das Fachcurriculum
aus.

Entwicklung

Wir konkretisieren unseren
Unterricht.

Implementation und
Dokumentation

Evaluation

¢ |n einer Fachkonferenz stellen
wir gelungene eigene Unter-
richtseinheiten vor, die kompe-
tenzforderndes, individualisiertes
Lernen ermdglichen.

 Wir verabreden fiir alle Jahr-
gangsstufen eine Ubersicht tiber
die Unterrichtsvorhaben. Wir
gleichen sie mit den Anforderun-
gen und den verbindlichen Inhal-
ten des Rahmenplans ab.

« Wir erarbeiten eine Ubersicht
(iber die Anforderungen (kumula-
tive Kompetenzentwicklung). Wir
legen Themen fest und ordnen
die Anforderungen und die ver-
bindlichen Inhalte zu. (s. Kapitel
32)

* Wir legen verbindliche Unter-
richtsthemen und Gestaltungs-
freirdume fest. Wir planen geeig-
nete Unterrichtsvorhaben, Pro-
jekte, facheriibergreifende Unter-
richtssequenzen. (s. Kapitel 4 u.
Beispiel ,Wetter)

* Wir erproben Unterrichtssequen-
zen, Unterrichtsvorhaben und
Projekte und stellen Informatio-
nen und Materialien allen Kolle-
ginnen zur Verfligung.

¢ Wir tauschen uns aus tiber
unsere Erfahrungen mit Unter-
richtsvorhaben, Projekten, f&-
chertibergreifenden Unterrichts-
sequenzen.

Wir stellen gelungene Beispiele
fur die Entwicklung der Metho-
denkompetenz vor.

Wir treffen Verabredungen (iber
die Entwicklung der Methoden-
kompetenz auf der Basis fachli-
cher Anforderungen (Erkenntnis-
gewinnung).

Wir legen fest, mit welchen
Inhalten die Anforderungen aus
dem Kompetenzbereich Erkennt-
nisgewinnung geférdert werden.

* Wir entwickeln geeignete Aufga-
ben fiir die verabredeten Unter-
richtsvorhaben/Lernsequenzen.
(s. Kapitel 3.4)

* Wir dokumentieren die Entwick-
lung der Methodenkompetenz
(kumulativ dber die Jahrgénge).

* Wir tauschen unsere Erfahrun-
gen mit der Entwicklung der Me-
thodenkompetenz aus.

Wir stellen bewahrte Beispiele
vor, die zur Entwicklung iiber-
fachlicher Kompetenzen im
Sachunterricht beitragen.

Wir treffen Verabredungen (iber
die entwicklungsgeméaRe Forde-
rung der tiberfachlichen Kompe-
tenzen im Sachunterricht.

Wir erarbeiten eine Ubersicht
(iber die kontinuierliche Entwick-
lung tiberfachlicher Kompeten-
zen bzw. geeignete Lernsequen-
zen.

Wir entwickeln Verabredungen
fur Kompetenzen, die kontinuier-
lich zu férdern sind sowie geeig-
nete Lernsequenzen.

* Wir dokumentieren die kontinu-
ierliche Entwicklung Uberfachli-
cher Kompetenzen.

* Wir tauschen unsere Erfahrun-
gen mit der kontinuierlichen Ent-
wicklung Uberfachlicher Kompe-
tenzen aus.

Wir stellen bewéahrte Materialien
und Medien fiir den Sachunter-
richt vor.

Wir sammeln Ideen zu Materia-
lien, Medien, Lernprogrammen,
Websites, interaktiven Tafelbil-
dern.

* Wir erstellen eine Medieniber-
sicht fiir die verschiedenen Jahr-
gange und Themen.

* Wir legen eine Materialsamm-
lung an.

* Wir machen jedem unsere
Materialsammlung zuganglich
(Ordner, Themenkisten, Compu-
ter)

* Wir aktualisieren und ergénzen

Wir stellen gelungene Beispiele
fir nachdenkliche Gesprache
zusammen.

Wir legen fest, wie nachdenkli-
che Gesprache regelmaRig im
Unterricht verankern werden
kénnen.

Wir wahlen Fragen zu den
jeweiligen Unterrichtsvorhaben.
(s. Kapitel 2.4)

Wir entwickeln und trainieren
beispielhaft die Gesprachsfiih-
rung bei nachdenklichen Ge-
sprachen.

* Wir erproben nachdenkliche
Gesprache.

* Wir tauschen unsere Erfahrun-
gen mit der Durchfiihrung nach-
denklicher Gesprache aus.

Wir verstandigen uns (iber
Lernen an auBerschulischen
Lernorten und mdgliche Koope-
rationen.

Wir erstellen eine Liste geeigne-
ter auBerschulischer Lernorte
und Kooperationspartner.

Wir nehmen Kontakt mit auRer-
schulischen Partnern auf.

Wir treffen Absprachen (z. B.
Unterrichtsvorhaben in Koopera-
tion durchfiihren oder entwi-
ckeln).

* Wir institutionalisieren unsere
Kooperationen.

* Wir tauschen unsere Erfahrun-
gen mit den Kooperationspart-
nern aus.

Wir tauschen uns iber unsere
Erfahrungen mit verschiedenen
Verfahren der Leistungsriick-
meldung und -bewertung aus.

Wir handeln Ziele der Leistungs-
rlickmeldung und -bewertung
aus.

Wir definieren, welches Niveau
mindestens erreicht werden soll,
welche erhdhten Anforderungen
erreicht werden kdnnen.

Wir entwickeln jahrgangsbezo-
gene differenzierte Formen der
Leistungsriickmeldung und -be-
wertung.

* Wir stellen geeignete Uberpril-
fungsaufgaben und Lernerfolgs-
kontrollen bereit.

* Wir vergleichen Ergebnisse der
Uberpriifungsaufgaben und
Lernerfolgskontrollen.

Mogliche Entwicklungsbereiche der Fachkonferenz Sachunterricht
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3.2 Von Anforderungen zum Unterricht —
eine Arbeitshilfe

Wichtigste Aufgabe der Fachkonferenz Sachunterricht ist es, mit einem
schulinternen Fachcurriculum sicherzustellen, dass durch eine geeigne-
te Wahl von Unterrichtsvorhaben die geforderten Kompetenzen in der
Regel bis zum Ende der Grundschulzeit entwickelt werden kénnen.

Die Kompetenzerwartungen des Rahmenplans sind als Regelanforde-
rungen formuliert und werden durch Teilkompetenzen erlautert.

Die einzelnen Teilkompetenzen beschreiben die geforderten Kompe-
tenzen sehr detailliert, sehr analytisch. Teilkompetenzen von besonde-
rer Wichtigkeit mussen die Kinder moglicherweise in intensiven Trai-
ningsphasen erwerben, andere entwickeln sie vielleicht auch aul3erhalb
der Schule.

Bei der Planung von Unterrichtsvorhaben geht es immer um eine
Schwerpunktsetzung: Um die Entwicklung und Foérderung ausgewahl-
ter, zentraler Kompetenzen - und beim einzelnen Kind gegebenenfalls
um die Férderungen einer einzelner Teilkompetenzen, um das grolde
Ziel zu erreichen.

Fir die Erstellung eines schulinternen Fachcurriculums kénnen folgen-
de Zwischenschritte hilfreich sein:

Schritt 1:

Zusammenstellung der Anforderungen, die in der jeweiligen Jahr-
gangsstufe eine herausgehobene Bedeutung haben sollen

Welche Kompetenzen bringen die Kinder an lhrer Schule bereits mit?
Wann kénnen Sie mit den Kindern erfahrungsgemafy mit der Kompe-
tenzentwicklung in den verschiedenen Bereichen beginnen bzw. diese
sinnvoll fortfUhren? Diese oder ahnliche Fragen kdnnten der Einstieg
sein in eine erste Sortierung der Anforderungen. Dabei muss auf einen
kumulativen, spiralférmigen Aufbau der Kompetenzen geachtet werden,
denn der Kompetenzaufbau der Kinder vollzieht sich iber mehrere Jah-
re in aufeinander aufbauenden Lernprozessen.

Durch diese Zusammenstellung der ,Meilensteine” gewinnen Sie einen
ersten Gesamtuberblick Uber all das, was in der entsprechenden Jahr-
gangsstufe berucksichtigt werden sollte.

Schritt 2:

Auswahl von Unterrichtsvorhaben zur Forderung ausgewahliter
Kompetenzen und Zuordnung der (verbindlichen) Inhalte

Durch diese Zuordnung erhalten Sie einen ersten Eindruck davon, wel-
che Themen sich eignen, um die Kompetenzentwicklung in dieser Jahr-
gangsstufe zu fordern. Diese Zusammenstellung kann die Grundlage
fur die konkrete Planung von Lernsequenzen/Unterrichtsvorhaben sein.
Far die individuelle Ausarbeitung von Lernsequenzen/
Unterrichtsvorhaben wiederum gilt: fur die jeweilige Schule, die jeweili-
ge Lerngruppe, ggf. fir ein einzelnes Kind muss individuell geklart wer-
den, welche Kompetenzen intensiver, zusatzlich oder gar nicht mehr
gefordert werden mussen.
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Checkliste: Ubersicht iiber die geforderten Kompetenzen

Perspektiveniibergreifende Anforderungen

Beobachten, sammeln, ordnen und
messen

Fragen stellen, Informationen gewin-
nen, auswerten und darstellen

Sich mit anderen sachbezogen austau-
schen

Leben in Gemeinschaften

Vertraute und fremde Lebensbedin-
gungen erkennen

Gestaltungsmaglichkeiten fir das
Zusammenleben erkennen

Einfache wirtschaftliche Zusammen-
hange erkennen

Am Zusammenleben teilhaben

Konflikte verstehen und regeln

Umfragen und Erkundungen durchfiih-
ren

Unterschiedliche Interessen und Stand-
punkte beurteilen

Demokratisches Verhalten erkennen

Zeit und Geschichte

Zeitliche Strukturen im Alltag erfassen

Entwicklung u. Veréanderungen
menschlicher Lebensbedingungen

Zeit messen und darstellen

Mit Quellen arbeiten

Sich in vergangene Zeiten hineinver-
setzen

Historische Folgen von menschlichem
Handeln erkennen

Kritisch mit historischen Quellen umge-
hen

Raume

Raume wahrnehmen und beschreiben

Wechselbeziehungen zwischen
Mensch und Raum erkennen

Skizzen, Karten und Modelle nutzen

Raume darstellen

Den Einfluss des Menschen auf die
Gestaltung von Rdumen beurteilen

Unterschiedliche Raumdarstellungen
beurteilen

Naturphdanomene

Naturphanomene und Erscheinungen
sachbezogen wahrnehmen

Veranderungen an Stoffen und Lebe-
wesen erkennen

Wissen Uber Naturwissenschaften
erwerben

Naturwissenschaftliche Arbeitsweisen
erproben

Handlungsfolgen erkennen und bewer-
ten

Technik

Technische Konstruktionen und Zu-
sammenhédnge erkennen

Technische Entwicklungen und Ar-
beitsweisen beschreiben

Umwandlung und Nutzung von Energie
im Alltag beschreiben

Technische Mdglichkeiten von Informa-
tionsaustausch beschreiben

Technik nutzen

Technische Gegenstande und Arbeits-
ablaufe erkunden

Technische Problemstellungen [6sen

Technische Gerate, Entwicklungen und
Produkte bewerten
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Beispiel: Fachcurriculum Sachunterricht Jahrgang 1 und 2

,Unsere Schule*
Klassen-/Schulrallye
Mein Schulweg

Da wohne ich

die  Schule,
Schulumgebung

die

Gestaltungsmaéglichkeiten fiir das Zusammenleben erken-
nen
Réume wahrnehmen und beschreiben

Fragen stellen, Informationen gewinnen
Skizzen, Karten und Modelle nutzen
Réume darstellen

* Am Zusammenleben teilhaben

Konflikte verstehen und regeln
Umfragen und Erkundungen durchfiihren

Den Einfluss des Menschen auf die Gestaltung von Raumen
beurteilen

Unterschiedliche Raumdarstellungen beurteilen
Demokratisches Verhalten erkennen

»ich und andere” Das bin ich Vertraute und fremde Lebensbedingungen erkennen ¢ Beobachten, sammeln, ordnen und messen « unterschiedliche Interessen und Standpunkte beurteilen
Meine Familie, deine | Gesundheit Zeitliche Strukturen im Alltag erfassen * Fragen stellen, Informationen gewinnen * Handlungsfolgen erkennen und bewerten
Familie Entwicklung und Veranderungen menschlicher Lebensbe- * sich mit anderen sachbezogen austauschen
Mein Kérperbau dingungen erkennen * Umfragen und Erkundungen durchfiihren
Zahne/Zahnwechsel Naturph&nomene und Erscheinungen sachbezogen wahr-
nehmen
Veranderungen von Stoffen und Lebewesen
+Was wachst und Naturph&nomene und Erscheinungen wahrnehmen » Beobachten, sammeln, ordnen und messen * Handlungsfolgen erkennen und bewerten
krabbelt da?“ Verénderungen von Stoffen und Lebewesen * Naturwissenschaftliche Arbeitsweisen erproben
Schnecke, Stein und Wissen iiber Naturwissenschaften erwerben
Léwenzahn
»Dinge, aus denen die Naturph&nomene und Erscheinungen sachbezogen wahr- * Beobachten, sammeln, ordnen und messen
Welt besteht” nehmen * naturwissenschaftliche Arbeitsformen erproben
Stoff-Parcours Veranderungen an Stoffen und Lebewesen erkennen * Technik nutzen
Wissen iiber Naturwissenschaften erwerben
yKinder, wie die Zeit Zeitliche Strukturen im Alltag erfassen * Zeit messen und darstellen « Kiritisch mit historischen Quellen umgehen
vergeht” Verénderungen an Lebewesen erkennen * Mit Quellen arbeiten
Zeitbegriffe, Tag - Nacht,
Uhrzeit, Kalender
»Wir sind Baumeister” | Briicken Entwicklung und Veranderung menschlicher Lebensbedin- * Fragen stellen, Informationen gewinnen, auswerten und « Sich in vergangene Zeiten hineinversetzen
Wie funktioniert das? gungen erkennen darstellen * Historische Folgen von menschlichem handeln erkennen
Als GroRmutter und Einfache wirtschaftliche Zusammenhange erkennen * Einfache technische Verfahren anwenden * Technische Gerate, Entwicklungen und Produkte bewerten
GroRvater klein waren.. Technische Konstruktionen und Zusammenhange erkennen | ¢ Technische Problemstellungen 16sen
Technische Entwicklungen und Arbeitsweisen beschreiben
Umwandlung und Nutzung von Energie im Alltag
Technische Mdglichkeiten von Informationsaustausch
beschreiben
»Gesund und fit* Ernahrung Naturph@nomene und Erscheinungen sachbezogen wahr- * Fragen stellen, Informationen gewinnen, auswerten und * Den Einfluss des Menschen auf die Gestaltung von Raumen

Warum muss ich essen?
Ermnahrungspyramide
Wachstum von Pflanzen

nehmen

Réume wahrnehmen und beschreiben

Wechselwirkung zwischen Mensch und Raum erkennen
Einfache wirtschaftliche Zusammenhange erkennen
Technische Entwicklungen und Arbeitsweisen beschreiben
Umwandlung und Nutzung von Energie im Alltag

darstellen
sich mit anderen sachbezogen austauschen
Konflikte verstehen und regeln

beurteilen
Handlungsfolgen erkennen und bewerten
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Beispiel: Fachcurriculum Sachunterricht Jahrgang 3 und 4

L il eI Orientierung in unserer Welt Erkenntnisgewinnung Urteilsbildung
vorhaben Inhalte
»Wie wachsen Wachstum von Naturph@nomene sachbezogen wahrnehmen » Naturwissenschaftliche Arbeitsweisen erproben * Handlungsfolgen erkennen und bewerten
Pflanzen?“ Pflanzen Verénderungen an Stoffen und Lebewesen erkennen ¢ Beobachten, sammeln, ordnen und messen
Pflanzen in ihrem Wechselbeziehungen zwischen Mensch und Raum erkennen
Lebensraum

Arbeit im Schulgarten

,S0 ein Wetter”

Wetter und Klima

Wissen (iber Naturwissenschaften erwerben

* Beobachten, sammeln, ordnen und messen

¢ Handlungsfolgen erkennen und bewerten

Wettererscheinungen Naturph&nomene und Erscheinungen sachbezogen wahr- * Fragen stellen, Informationen gewinnen, auswerten und * Technische Gerate, Entwicklungen und Produkte bewerten
Leben mit dem Wetter: nehmen, darstellen
Wetterbeobachtung Veranderungen an Stoffen und Lebewesen erkennen » Naturwissenschaftliche Arbeitsweisen erproben
Wettermessungen Wechselbeziehungen zwischen Mensch u. Raum erkennen » Umfragen und Erkundungen durchfiihren
Wetterstationen Technische Konstruktionen und Zusammenhénge erkennen ¢ Skizzen, Karten und Modelle nutzen

Technische Mdglichkeiten von Informationsaustausch be- ¢ Raume darstellen

schreiben * Technik nutzen

» Technische Problemstellungen 18sen

»Vom Rad zum elektrischer ~ Strom- Technische Konstruktionen und Zusammenhange erkennen ¢ Technik nutzen * Technische Gerate, Entwicklungen und Produkte bewerten
Roboter* kreis Technische Entwicklungen und Arbeitsweise beschreiben  Technische Gegensténde und Arbeitsablaufe erkunden
Fahrrad Umwandlung und Nutzung von Energie im Alltag beschreiben | ¢ Technische Problemstellungen I6sen
Computer

Alles automatisch

,uUnser Stadtteil“

Leben im Stadtteil

Raume wahrnehmen und beschreiben
Wechselbeziehungen zwischen Mensch und Raum erkennen
Einfache wirtschaftliche Zusammenhénge erkennen

 Fragen stellen, Informationen gewinnen, auswerten und
darstellen

« Sich mit anderen sachbezogen austauschen

* Skizzen, Karten und Modelle nutzen

¢ Ré&ume darstellen

* Umfragen und Erkundungen durchfiihren

* Am Zusammenleben teilhaben

 Den Einfluss des Menschen auf die Gestaltung von Raumen
beurteilen

» Unterschiedliche Interessen und Standpunkte beurteilen

» Demokratisches Verhalten erkennen

,,Stoffe, aus denen
die Welt besteht*

Magnetismus
Feuer

Naturph@nomene und Erscheinungen sachbezogen wahr-
nehmen

Verénderungen an Stoffen und Lebewesen erkennen

Wissen iber Naturwissenschaften erwerben

Umwandlung und Nutzung von Energie im Alltag beschreiben

* Naturwissenschaftliche Arbeitsweisen erproben

¢ Handlungsfolgen erkennen und bewerten
* Technische Gerate, Entwicklungen und Produkte bewerten

»Warum schwimmen
Schiffe?*

Schwimmen  und
Sinken

Wissen (iber Naturwissenschaften erwerben
Naturph&nomene und Erscheinungen wahrmehmen

¢ Fragen stellen, Informationen gewinnen, auswerten und
darstellen

* Sich mit anderen sachbezogen austauschen

* Naturwissenschaftliche Arbeitsweisen erproben

¢ Technik nutzen

¢ Technische Problemstellungen lésen

* Technische Gerate, Entwicklungen und Produkte bewerten
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i il e Orientierung in unserer Welt Erkenntnisgewinnung Urteilsbildung
vorhaben Inhalte
»Wo die Dinge Vertraute und fremde Lebensbedingungen erkennen « Sich mit anderen sachbezogen austauschen * Den Einfluss des Menschen auf die Gestaltung von Rdumen
herkommen“ Einfache wirtschaftliche Zusammenhénge erkennen * Konflikte verstehen und regeln beurteilen
Kleidung Raume wahrnehmen und beschreiben  Unterschiedliche Interessen und Standpunkte beurteilen
Spielzeug Wechselbeziehungen zwischen Mensch und Raum erken- ¢ Skizzen, Karten und Modelle nutzen
nen.
»lch und andere” Das bin ich Vertraute und fremde Lebensbedingungen erkennen « Sich mit anderen sachbezogen austauschen * Handlungsfolgen erkennen und bewerten

Fit und gesund
Hallo Welt-

Einfache wirtschaftliche Zusammenhénge erkennen
Naturph@nomene und Erscheinungen sachbezogen wahr-
nehmen

Verénderungen an Lebewesen erkennen

Zeitliche Strukturen im Alltag erfassen

Technische Konstruktionen und Zusammenhénge erkennen
Technische Méglichkeiten von Informationsaustausch be-
schreiben

e Zeit messen und darstellen

,Leben im Mittelal-
ter”

Leben im Mittelalter

Entwicklung und Verdnderungen menschlicher Lebensbedin-
gungen erkennen
Zeitliche Strukturen im Alltag erfassen

* Mit Quellen arbeiten
* Zeit messen und darstellen

 Kritisch mit historischen Quellen umgehen
« Sich in vergangene Zeiten hineinversetzen

JWir leben in
Deutschland“
Hamburg, im Norden
von Deutschland

Wir sind alle Europder

Hamburg, Stadt am
Wasser
Deutschland

Europa

Réaume wahrnehmen und beschreiben
Gestaltungsmdglichkeiten fir das Zusammenleben erkennen

¢ Skizzen, Karten und Modelle nutzen

» Unterschiedliche Interessen und Standpunkte beurteilen
* Demokratisches Verhalten erkennen
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3.3 Kompetenzorientierte Unterrichtsvorhaben planen
und gestalten

Die Planung eines kompetenzorientierten und individualisierten Unter-
richtsvorhabens unterscheidet sich deutlich von der Konzeption her-
kdommlicher Unterrichtseinheiten, bei denen meist der inhaltliche Ge-
genstand im Vordergrund steht und als Input den Kindern dargeboten
wird.

Die Planung und Durchfuhrung von mehrwochigen kompetenz-
orientierten Unterrichtsvorhaben soll den Kindern viele Gelegenheiten
geben, moglichst eigenstandig und ihrem aktuellen Entwicklungsstand
angemessen, ausgewahlte fachliche und Uberfachliche Kompetenzen
zu erwerben und zu erweitern. Es geht in derartigen Unterrichtsvorha-
ben darum, Bedingungen fur einen moglichst optimalen Kompetenzer-
werb jedes Kindes zu schaffen.

In der Regel beginnen auch bei diesen Unterrichtsvorhaben die Pla-
nungen mit der Themenfindung. Die thematische Festlegung fur ein
Unterrichtsvorhaben kann von den Vorgaben im schuleigenen Fachcur-
riculum ausgehen. Anregungen bieten hierfir auch die im Beispiel-
Fachcurriculum in den hier vorliegenden Hinweisen und Erlduterungen
dargestellten Jahrgangsubersichten mit moglichen Unterrichtsthemen.

Es ergeben sich aber auch immer wieder aktuelle Anlasse

- im Jahresverlauf (z. B. Feste oder ein besonders kalter Winter),

- durch Ereignisse im Schulleben (z. B. ein Schuljubilaum, eine
Schulfahrt),

- im Stadtteil (z. B. soll eine FuRgangerampel auf dem Schulweg
der Kinder entfernt werden oder ein neuer Spielplatz soll unter
Beteiligung von Kindern geplant werden)

- oder auch durch Berichte in den Medien und Geschehnisse in
der Welt (Uberschwemmungskatastrophe, Olympische Spiele),

um eine ,Sache zum Thema zu machen®.

Planungsschritte fiir die Entwicklung von Unterrichtsvorhaben
,S/““\

{ ) Auswahl fachlicher und tberfachlicher Kompetenten
\

3'* ™
/ \
) Konkretisierung der ausgewahlten Kompetenzen

\\“j( -

\
| Zusammenfassung von einzelnen Kompetenzen

s &
w > Methodisch-didaktische Konzeption des Unterrichtsvorhabens
I

/

{ ) Auswahl von Aufgabenstellungen, Arbeitsmaterialien und Medien
s /

p

) Zusammenstellung komplexer Anforderungssituationen

/ Erstellung einer Kompetenziibersicht

£

(
\

?/
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Kompetenzorientierte Unterrichtsvorhaben im Sachunterricht umfassen
im Anschluss an die thematische Festlegung mehrere Elemente bzw.
Planungsschritte, wie sie weiter unten beispielhaft anhand der Unter-
richtsvorhaben ,So ein Wetter und ,Warum schwimmen Schiffe?“ in
den Kapiteln 4 und 5 dargestellt werden:

1. Die Auswahl fachlicher und lberfachlicher Kompetenzen aus dem
Rahmenplan, die entwickelt und geschult werden sollen und liber die die
‘Schilerinnen und Schiller am Ende verfligen sollen.

Wissen liber Naturwissenschaften erwerben

Beobachten, sammeln, ordnen und messen

Wetts h fiihren ahlte Naturpha 1e (z.B. Wetter)) ansatzweise fiihren einfache Beobach unter einer vorg Frage-

auf issenschaftiiche Regelhaftigkeiten zurtick, stellung durch,

Naturpha und Erschei hbezogen wahrneh- den einfache M { h digitale und

men, analoge Thermometer) und lesen diese ab.

nennen, leichen und heid gewahlte Stoffe (z.B. Fragen stellen, Informationen gewinnen, auswerten und dar-
Wasser, Luft, Boden) und ihre Eigenschaften stellen

Verdnderungen an Stoffen und Lebewesen erkennen In und nutzen quellen zu einer

b iben einfache Kreislaufe und Wechselwirkungen in der Fragestellung,

Natur (z.B. Wasserkreislauf). erheben eigene Daten und werten diese aus,

halten ihre Ergebnisse fest

nutzen Textverarb: andnisgeleitet zur
Erstellung von Dok und Pra

prasentieren ihre Arbeitsergebnisse angemessen und nutzen dabei
Anschauungsmittel

Naturwi haftliche Arbeif erproben

filhren einfache Versuche und | sicherhei
durch (z.B. sicherer Umgang mit Feuer oder Strom),

filhren komplexe Versuche nach Anleitung zunehmend selbststén-
dig durch,

Umfragen und Erkundungen durchfiihren

Wechselbeziehungen zwischen Mensch u. Raum erkennen

Leben mit dem Wetter: welche Bed der natilrli- bereiten einfache Umfragen und Interviews vor und fithren diese
chen Umwelt und der klimatischen Verhaltnisse fiir die verschie- durch,
denen M haben

2. Eine Konkretisierung der ausgewahlten Kompetenzen bezogen auf
das Unterrichtsvorhaben, um zu klaren, inwiefern an dem Inhalt die
Kompetenzen entwickelt werden kénnen. Hilfreich dazu ist die Bertcksich-
tigung einiger ausgewahlter Teilkompetenzen aus dem Rahmenplan.

Die Schiilerinnen und Schiiler

fiihren ausgewahlte Naturphanomene (z.B. Wetter) ansatzweise auf
naturwi haftliche Regelhaftigkeil

Konkretisierungen

Ich kann mit meinen Worten erklaren, warum es auf der Erde Wetter

1 zurlick, gibt.

Ich kann einige Wetterphanomene beschreiben und mit eigenen
Worten erklaren.

Ich kann beschreiben, welche Bedeutung das Wasser fiir das Wetter
hat (Wasser verdunstet und kondensiert).

Ich kann beschreiben, welche Bedeutung die Sonne fiir das Wetter
hat (die Sonne erwarmt Wasser und Luft).

Ich kann beschreiben, welche Bedeutung die Luft fiir das Wetter hat
(warme Luft steigt auf, Warme bringt Luft in Bewegung).

Ich kann mich auf Wetterkarten von Deutschland orientieren.

nennen, vergleichen und unterscheiden ausgewahlte Stoffe (
Wasser, Luft) und ihre Eigenschaften,

nutzen erstes topografisches Orientierungswissen (Stadtteil,
Hamburg, Deutschland, Europa, Kontinente) und ordnen
raumliche Proportionen/Entfernungen dabei ansatzweise ein,

finden mit Hilfe verschiedener Darstellungsmittel (z.B. Weltkarten,
Globus, Satellitenbilder) grundlegende raumliche Merkmale
(Kontinente, Meere, ausgewahlte Lander),

Ich finde Gegenden/Bereiche auf einem Globus oder einer
Weltkarte, in denen es unterschiedliches Klima gibt (z.B.
Polarregion, Wiiste, Regenwald).

beschreiben, welche Bedeutung bestimmte Merkmale der
natiirlichen Umwelt und der klimatischen Verhaltnisse fiir die
verschiedenen Menschen haben

Ich kann beschreiben, welche Bedeutung das Wetter (ein anderes
Klima) fiir die Menschen hat.

beschreiben einfache Kreislaufe und Wechselwirkungen in der Natur
(z.B. Wasserkreislauf),

Ich kann Verdunsten, Wolkenbildung und Niederschlag als Teile des
Wasserkreislaufes beschreiben.

beschreiben die Funktionsweise von Alltagsgeraten (z.B.
Windmesser, Regenmesser),

Ich kann erklaren wie ein Regenmesser funktioniert.
Ich kann erklaren wie ein Windmesser funktioniert.

Orientierung in unserer Welt

Ich kann erklaren wie ein Thermometer funktioniert.

S P B B T VY S [Era—
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3. Die Zusammenfassung von einzelnen Kompetenzen, sodass sie in
Form geeigneter Unterthemen (z. B. ,,Wetter messen und beobach-
ten“, ,,Wetterbericht“) im Unterricht geféordert werden kénnen. Diese
Gliederung des Unterrichtsvorhabens tragt zu einer besseren Orientierung
der Kinder beim Lernen bei und vereinfacht die systematische Kompe-
tenzentwicklung. Schilerinnen und Schiler kénnen die bessere inhaltliche
Orientierung im Unterrichtsvorhaben auch dazu nutzen, eigene Schwer-
punkte zu setzen und besonderen Interessen nachzugehen, indem sie z.
B. eigene Fragestellungen entwickeln und ihnen nachgehen.
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4. Die methodisch-didaktische Konzeption des Unterrichtsvor-habens: In
welchen Arbeits- und Sozialformen kénnen die Schuilerinnen und Schiler die
Kompetenzen erwerben und sie anwenden? Welche Unterrichtsmethoden
sind geeignet? Wie kann eigenstandiges Lernen initiiert und damit die Motiva-
tion und Aktivitat der Kinder geférdert und gefordert werden? Welche Instruk-
tionen und Lehrerinputs sind notwendig? Welche Phasen des Beratens und
Zusammenfassens von Lernfortschritten kénnen eingeplant werden, um auch
das Denken und Handeln in groReren Zusammenhangen zu ermoglichen?

5. Die Auswahl von Aufgabenstellungen, Arbeitsmaterialien, Medien
usw., die zur gezielten Kompetenzentwicklung geeignet sind. Dabei soll-
ten moéglichst viele Aufgaben bereitgestellt werden, die je nach den Lernvor-
aussetzungen eine individuelle bzw. differenzierte Bearbeitung zulassen, so-
dass die verschiedenen Lernausgangslagen der Schilerinnen und Schuler
bertcksichtigt werden. Zudem werden Aufgaben mit unterschiedliche Funktio-
nen im Lernprozess benétigt: zum Erarbeiten, zum Uben und Vertiefen sowie
zur Uberpriifung des Kompetenzerwerbs.

6. Das Erstellen einer Kompetenziibersicht fiir die Schiilerinnen und
Schiiler, mit denen die Kompetenzziele zu Beginn des Unterrichtsvorha-
bens - in angemessener Form - transparent gemacht werden koénnen.
Zudem kann damit im Lernprozess der Kompetenzzuwachs deutlich gemacht
werden, indem die Kinder erworbene Kompetenzen entsprechend markieren.
Am Ende des Unterrichtsvorhabens kann die Kompetenzibersicht Grundlage
fir eine Selbsteinschatzung und eine Fremdeinschatzung oder Bewertung
(durch die Lehrkrafte) Gber den erreichten Kompetenzstand sein.

Was kann ich?
So ein Wetter

Name:

tbe | |kann Lern-
ich ich kontrolle

1. Wettererscheinungen

a) Ich kann das Wetter fiihlen, beobachten und darstellen.

b) Ich kann erklaren, welche Bedeutung die Sonne, das Wasser und die Luft
flir das Wetter haben.

c) Ich kann mein Wetterwort verstandlich erklaren.

d) Ich kann meinen Wettertext am Computer schreiben und mit dem
Rucksackméannchen kontrollieren.

7. Die Zusammenstellung komplexer Anforderungssituationen, in de-
nen sich der Kompetenzerwerb der Schiilerinnen und Schiiler in den
jeweiligen Unterthemen am R

. .Der Ausflug

Familie Séder plant, an einem Nachmittag in dieser Woche einen

Ende dgs Unterrlchtsvorr_la- . i
bens zeigen kann. ldeal ist, gesuch im wildpark.
wenn wir fir die Kompetenz-
l'.]berprl']fung Anwendungssitua- Informiere dich ip? der Tageszeifung oder auf der Seite ‘
. h ff d f r d wwwwetter.de, wie das Wetter in den ndchsten Tagen wird.
thnen scharren, I_e u I_e Mach einen Vorschlag, an welchem Tag sie in den Tierpark fahren
Kinder bedeutsam sind und ei- sollen. Begriinde deinen Vorschlag.
ne echte angemessene Her-
ausforderung darstellen.
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3.2 Gute Aufgaben im Sachunterricht

Erfahrene Lehrkrafte verfligen seit jeher tber ein groRes Repertoire von
Aufgaben. In vielen Fachkolleginnen wurden in den vergangenen Jah-
ren Themenkisten und Themenwerkstatten erstellt, die eine hervorra-
gende Aufgabensammlung darstellen.

Wir mdchten Sie mit diesem Kapitel dabei unterstitzen, geeignete Auf-
gaben fur die Kompetenzentwicklung der Kinder im Sinne des neuen
Rahmenplanes auszuwahlen oder selbst zu entwickeln.

Aufgaben haben im Unterricht unterschiedliche didaktische Funktio-
nen."® Ein kompetenzférdernder, individualisierter Sachunterricht erfor-
dert Aufgaben, die einerseits geeignet sind, einerseits zielgerichtet die
Entwicklung bestimmter Kompetenzen zu schulen und die andererseits
eine individuelle Art der Bearbeitung ermdglichen.

Beim Auswahlen oder Gestalten von ,guten Aufgaben“ muss zunachst
klar sein, in welchem Zusammenhang die Aufgabe verwendet wird und
welche didaktische Funktion sie haben soll.

a) Aufgaben zum Erforschen/Erarbeiten

Aufgaben zum Erarbeiten sind Aufgaben, die vorrangig dem Erwerb
von Wissen und Fahigkeiten dienen.

Durch diese Aufgaben konnen die Kinder Wissen und Fahigkeiten
durch Erkunden, Entdecken und Erfinden aufbauen oder durch
selbststandiges Erarbeiten erwerben.

In einem handlungsorientiert ausgerichteten Unterricht unterstutzen
Aufgaben zum Erforschen/Erarbeiten das selbststandige und selbstbe-
stimmte Aneignen von Wissen. Dabei ubernehmen die Kinder Verant-
wortung fUr das eigene Lernen, das Lernen wird zu ihrer eigenen Sa-
che. Aufgabe der Lehrkraft ist, die Materialien mit Blick auf das einzelne
Kind so auszuwahlen und aufzubereiten, dass Schuilerinnen und Schu-
ler weder Uber- noch unterfordert werden und dass selbstgesteuertes
Lernen Uber eine gewisse Zeit ermdglicht wird.

Bei der selbststandigen Erarbeitung von Inhalten kdnnen vielfaltige
Arbeitsformen zum Einsatz kommen: Projektartiges Arbeiten, Wo-
chenplanarbeit, Rollenspiele, Interviews mit Experten, Lernen an Stati-
onen, Lernwerkstatt oder Gruppenpuzzle. Verschiedene Informations-
quellen wie Sachtexte, Karteien, naturwissenschaftliche Lexika, geeig-
nete Experimentierkarteien, Zeitschriften, Horblcher, Sachfilme, nutzli-
che Software oder das Internet konnen fur die Informationsbeschaffung
zur Verfugung gestellt werden. Aufgaben zum Erkunden, Entdecken
und Erfinden zeichnen sich durch folgende Merkmale aus:

* Die Aufgabe baut auf den Vorerfahrungen der Kinder auf oder
sie prasentiert sich in einer anschaulichen Situation, damit die

10 Die folgende Darstellung orientiert sich an Karen Rieck u.a.: SINUS-

Transfer Grundschule, NATURWISSENSCHAFTEN, Modul G 1: Gute Aufgaben,
Kiel, 2005
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Kinder einen einfachen Zugang finden konnen.

* Die Aufgabe hat einen herausfordernden Charakter (z. B.
durch eine fir die Kinder bedeutsame Frage oder einen inte-
ressanten Widerspruch).

* Die Aufgabe lasst verschiedene Bearbeitungs- und Losungs-
wege als auch verschiedene Ergebnisse zu.

* Die Aufgabe erfordert es, dass zunachst geeignete Losungs-
strategien entwickelt und ausgedacht werden, die zu einem
Ergebnis fuhren.

* Die Aufgabe lasst sich verandern und kann gegebenenfalls
vereinfacht werden.

* Die Aufgabe ist bedeutsam und fuhrt zur Konkretisierung von
Anforderungen, Konzepten und grundlegenden Ideen.

Die Ergebnisse, die durch das individuelle Bearbeiten von (den gleichen
aber offen formulierten) Aufgaben entstehen, sind zwangslaufig sehr
vielfaltig. Diese Ergebnisse mussen unbedingt zusammengetragen und
systematisiert werden, damit die Kinder einen ,roten Faden® in ihnen zu
erkennen konnen. Im Klassengesprach konnen die verschiedenen Er-
gebnisse gegenubergestellt und mit den Schilerinnen und Schulern
diskutiert werden.

. Ist das Wetter
So ein Wetter e
wichtig?
Frage deine Eltern/Nachbarn/Bekannten/...,
ob das Wetter Einfluss auf ihren Beruf hat.
Schreibe auf und berichte uns davon!
Erstelle zum Schluss eine Ubersicht.
Berufe, bei denen das Wetter Berufe, bei denen das Wetter
wichtig ist: nicht wichtig ist:

Die Erfahrungen, die die Kinder im Verlauf der selbststandigen Erarbei-
tung eines Themas machen, kdnnen beispielsweise in einem Lerntage-
buch oder Portfolio festgehalten werden.

b) Aufgaben zum Uben

Im Zentrum des Ubens stehen die routineméaRige Ausbildung von Fer-
tigkeiten und die Verinnerlichung von Kenntnissen. Ein verstandnisfor-
derndes Uben muss so angelegt sein, dass sich dem Ubenden der Sinn
des eigenen Ubens erschlieRt. Neben der Routinebildung und dem
Verstandnis muss auch die Transferfahigkeit von Fahigkeiten und
Kenntnissen beim Uben bedacht werden.
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Wetterdaten
sammeln

So ein Wetter

Beobachtet das Wetter zwei Wochen lang.
Ihr sollt jeden Tag zweimal das Wetter messen.
Tragt die Ergebnisse in euer Wetter-Tagebuch ein.
Einigt euch: Wann wollt ihr messen?

Wo wollt ihr messen?

Womit wollt ihr messen?

Wer misst wann?

c) Aufgaben zum Prifen

Geeignete Aufgaben zum Prufen sollen das vorhandene Wissen bzw.
die vorhandenen Fahigkeiten und deren Anwendung aufzeigen. Wah-
rend beim Lernen Fehler erlaubt sind und aus ihnen gelernt werden
kann, ist in der Uberprifungssituation diese Fehlertoleranz nicht gege-
ben ist.

Durch Uberpriifungs-Aufgaben lasst sich feststellen, ob und in wie weit
die Kinder die angestrebten Kompetenzen entwickelt haben. Fur diese
Art von Aufgaben ist Folgendes charakteristisch:

* Bei Aufgabenstellungen zur Leistungsbewertung sollten mog-
lichst Problemstellungen in echten Situationen berlcksichtigt
werden. Sich z. B. mit einer Karte orientieren zu kénnen, zeigt
sich schlief3lich in wirklichen Radumen.

* Die Aufgabe konzentriert sich auf die Kompetenzen, die be-
wertet werden sollen und fugt keine nebensachlichen Aspekte
hinzu.

* Die Sprache sollte einfach und verstandlich sein und die Auf-
trage klar formuliert werden, damit die Schulerinnen und
Schiler verstehen, was von ihnen verlangt wird.

* Die Bearbeitungszeit und die bewertbaren Schuilerauf3erun-
gen sollten in einem ausgewogenen Verhaltnis stehen.

* Die Aufgabe sollte so gestellt sein, dass entweder die Kennt-
nis von bestimmten Begriffen oder Fahigkeiten oder Verfah-
ren Uberprift werden.

d) Hausaufgaben

Im Sachunterricht erfullen Hausaufgaben unterschiedliche Funktionen
erfullen: Wissen kann beispielsweise selbststandig erarbeitet, Zusam-
menhange kénnen entdeckt und erforscht oder bereits Gelerntes gesi-
chert und wiederholt werden. Viele Dinge, die sich am Schulvormittag
nur mit grolem Aufwand oder gar nicht realisieren lassen, finden Platz
in einer Hausaufgabe.
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Aufgaben wie:

,Setze dich an einen Baum. Schreib auf, welche Tiere du in zwei Minu-
ten sehen kannst.”

»Fuhre eine Umfrage durch: Welche Berufe sind vom Wetter abhén-
gl‘g?“

~>ammle Bilder und Gegensténde aus der Zeit, als du ein Baby warst.*”

verdeutlichen, dass Hausaufgaben sehr verschieden sein kénnen und
unterschiedliche Funktionen erfillen.

Gerade im Sachunterricht sind vorbereitende Hausaufgaben sinnvoll
einsetzbar. Es bieten sich viele Moglichkeiten, Aufgaben zu stellen, die
kein schulisches Vorwissen erfordern und bei denen die Unterschied-
lichkeit der Kinder zu einer gewunschten Vielfalt der Beitrage fuhrt.

Die Aufgabe ,Finde Informationen Uber dein Wetterwort.“ kdnnen Kin-
der nutzen, um in eigenen Sachblchern zu stobern, Erwachsene zu
befragen, eine Kindersendung im Fernsehen anzuschauen, die ortliche
Blcherei aufzusuchen, im Internet zu surfen, oder Kinderzeitschriften
zu durchsuchen. Vielleicht werden einige auch Bilder malen, Zeichnun-
gen anfertigen oder eigene Texte schreiben. Die gesammelten Informa-
tionen konnen im Unterricht vorstellt, untereinander austauscht und als
Grundlage fur weitere Aufgaben verwendet werden.

Gerade langfristige Aufgaben mit einem gewissen Mal} an Spielraum
fordern die Kinder nach ihren Moglichkeiten heraus.

»Suche dir in deiner Nachbarschaft einen Baum, den du dieses

Jahr ganz genau beobachtest. In einem Baumtagebuch schreibst

du auf und zeichnest, wie sich der Baum im Jahr verédndert.”
Auch diese Aufgabe lasst sich in grof3er Variationsbreite gestalten. Die
Kinder werden ihre Baum-Tagebucher entsprechend ihrer Ausdauer,
ihres Wissens und Kreativitat sehr unterschiedlich gestalten und so die
Anforderungen der offen gestellten Aufgabe ihren eigenen Moglichkei-
ten anpassen.
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Aufgabe:

In welcher Hinsicht ist die Aufgabe bedeut-
sam?

Fuhrt sie zur Konkretisierung von Anforde-
rungen und grundlegenden Ideen?

Auf welchen Vorerfahrungen der Kinder baut
diese Aufgabe auf oder in welche anschauli-
che Situation ist sie eingebettet?

Welches eigene Handeln (z. B. Erkunden,
Erforschen, Texte/Bilder nutzen und gestal-
ten, Ausprobieren, Beobachten, Sammeln,
Ordnen,...) wird bei dieser Aufgabe geférdert?

Wie werden die unterschiedlichen Lern-
und Leistungsfahigkeiten der Kinder bei
dieser Aufgabe bertcksichtigt?

Wie konnen die Kinder bei dieser Aufgabe
ihre Ergebnisse auf individuelle Weise
darstellen?

Wodurch wird bei dieser Aufgabe Zusam-
menarbeit und Austausch geférdert?
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